Berns moral og moraludvikling

"Der er to ting, der fylder mig med agefrygt: stjernehimlen over mig og moraloven i
mig”. (Kant)*

1. INDLEDNING

Nér jeg genkalder mig nogle af de situationer, jeg har oplevet ved at hente og bringe
min 4-arige datter i bgrnehave, hgrer jeg for mit indre gre mange kommentarer, der in-
deholder moralske aspekter. Kommentarer udtalt af bern, foraddre og pasdagoger i
flaeng. Kommentarer som: det kan du ikke vaare bekendt - man er en darlig kammerat,
nar man slar — lad veare med at skubbe, vi skal alle sammen vaare her — Valdemar bliver
da ked af det, nar han ikke ma vaare med — du skal ikke bestemme over mig.
Hverdagskommentarer, der udspiller sig bade i barnemiljger og pa hjemmefronten, og
eksempler, der fortadler mig, at moralske landkort udfoldes overalt og af bade store og
sma akterer.

For at fa en forstaelse af, hvad moral er og hvordan den udvikles, tager jeg en dyb ind-
anding og vender blikket indad og omkring mig, for i litteratur og praksis at undersgge
den tilsyneladende allestedsnaavaaende moral, i bredden som dybden.

Jeg har to grunde til at afrunde min paadagogiske diplomuddannelse i psykologi med en
opgave om bgrns moral og moraludvikling. For det farste har jeg en gryende forstaelse
af, at udviklingen af moral sker i en vekselvirkende proces mellem et barn og dets om-
givende aktarer, hvor gensidig respekt, medmenneskelighed og socia tilknytning er
indflydel sesrige elementer.

For det andet er dette tema i samklang med den rgde trad igennem mine tidligere pd-
opgaver. Denne rede trad er synshandicappede barn og unges udviklings- og tilvaarel-
sesaspekter, set med psykol ogiske optikker.

Mit perspektiv er altsa ikke udelukkende generelt, men saaligt pa den made, at jeg on-
sker at kaste lys over sammenhaangen mellem moral og socia tilknytning/adfaerd i ber-
nehavemiljger, hvor der er bade seende og synshandicappede bern. Sdledes en forsigtig
arbejdshypotese, der lyder: Kan en starre forstaelse for de vekselvirkende sammenham-
ge mellem moraludvikling og social tilknytning fra psedagogers side have en fremmen-
de indvirkning p& de synshandicappede barns sociale kognition?? Denne arbejdshypote-
se, fordi der fra flere sider® udtrykkes bekymring om, hvorvidt synshandicappede barn
kan udvikle sociale faadigheder og indga i ligevaadige relationer med jasvnaldrende,
seende barn.

At jeg har interesse i blinde og svagtseende barns miljger, skyldes, at jeg adskillige
gange har undervist paedagoger og foraddre med tilknytning til synshandicappede barn
og bemaaket behovet for nytaankning, isaer i en tid, hvor stort set alle blinde og svagtse-
ende bern integreres/inkluderes’, og hvor stettepaadagoger og bekymrede foraddre for-

! Pahuus, Mogens: Psyke og Logos, temanummer om Moral, Dansk Psykologisk Forlag. Her citerer Mo-
gens Pahuus det gamle Kant-citat. Side 358

2 Social kognition skal her forst&s som evnen til at erhverve og anvende viden og erfaringer i sociale sam-
menhamnge. Kilde: Mogens Hansen m.fl. , Psykol ogisk-paadagogisk ordbog, 14.udgave, 2003, s. 228

3 Den udtrykte bekymring har jeg adskillige gange lyttet til under konferencer og debatter, hvor sivel
psykologer, foraddre og pasdagoger, alle med tilknytning til synshandicappede barn har deltaget.

* Se Niels Egelund et al Special paadagogik i en brydningstid, Systime, 2000. | kapitlet ” hvor er special-
paedagogikken pavej hen” beskrives hvordan blinde barn i Igbet af 1970erne integreres sivende, efter et
stigende gnske fraforaddres side, og at integration bliver fast hverdag i |gbet af 1980erne. | modsagning
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holder sig entusiastisk, men famlende over for " projektet” at gare det synshandicappede
til et socialt velfungerende barn.

Sekundaat vil jeg naevne, at min situation er speciel, dajeg selv er blevet blind pa grund
af en fremadskridende gjensygdom. Dette ger, at jeg ikke kan se stjernehimlen over
mig, hvilket kanske bestyrker min interesse for udforskning af moral, der indtil nu naa-
mest har ligget som en samvittighedsrelateret tavs viden om, hvad der er rigtigt og for-
kert.

2 PROBLEMFORMULERING

Hvordan udvikler bgrn moral og moralfeglelse, og kan en hgjnet psykologisk-
padagogisk forstéelse af de vekselvirkende sammenhaange mellem moraludvikling og
social tilknytning overhovedet skabe et vakstmiljg for bade seende og ikke — seende
bern i et senmoderne samfunds institutioner?

3VALG OG OVERVEJELSER

Jeg har i denne opgave valgt at triangulere imellem Kristeligt Dagblads temanummer
om moral, et udviklingspsykologisk teoriafsnit og en kvantitativ undersggelse. Intentio-
nen med dette valg er, at sadte begreber og synsvinkler i spil. Ligesom jeg ansker at
afdaskke og pege pa sammenhaangene mellem barns moraludvikling og deres sociae
faadigheder i forskellige systemer.

Mine gvrige pd-opgaver har donet mine gjne for, at psykologiske teorier ber sesi sam-
menhaang med den tid og det samfund, de opstar i. Derfor vil der i denne opgave |gben-
de vage en sociologisk vinkel, da jeg mener, at sociologer som Lars Quortrup og An-
thony Giddens har ret i, at "man ikke kan forsta mennesket, hvis man ikke forstar den
tid, som mennesket lever i°”.

Jeg har afgramset emnet til moral og moraludvikling og tager sdledes ikke det etiske
aspekt med. Moral og etik naevnes hyppigt i flaang, og betyder ifalge Willemoes Knud-
sen® saad og skik. | filosofien skelnes der imellem de to begreber, siledes at moral defi-
neres som den faktiske handling, mens etik er at betragte som en filosofisk fundering af
den konkrete moral”.

4 MORAL

Moral er et plus-ord i tiden, og jeg har i det nedenstdende valgt at tage 5 citater med fra
Kristeligt Dagblads moral-serie. For at illustrere nogle af de holdninger, der rarer sig i
det danske land 2004, og som endvidere relaterer sig til denne opgave.

"Et samfund i hastig forandring risikerer at miste sin samhgrighed og klare grundlasy-
gende vaadier. Men uden fadles vaadier smuldrer samfundet. Den ny tids individualitet
kredser bestandigt om dette svagre valg - enten at Sld over i egoisme og griskhed, eller i

til den tidligere segregering pa saaskoler. Integration daskker over, at et barn udenfor skolen, skal ind i
skolen, hvor nutidens inkluderende skole dakker over, at bl.a. blinde begrn skal vearei skolen fra starten
og blive der.

® Se Det hyperkomplekse Samfund, Lars Quortrup, Nordisk Forlag, 2.udgave, 3. oplag, 1998 og Moderni-
tetens konsekvenser, Anthony Giddens, Hans Reitzels Forlag 1994.

® Knudsen, Kirsten Willemoes: Moral ved &rtusindeskiftet, Specialei Almen Paadagogik, Danmarks Lae
rerhgjskole, 2000.

" Esben Jerlang siger " det kan vaare svaat at forholde sig til moral og etik, men nogle filosoffer mener, at
etik forholder sig til et "hvad ” og "hvorfor”, hvor moral forholder sig til et "hvordan”. Esben Jerlang,
Socialisering og habitus, Socia paedagogisk bibliotek, 2000



en ny spaandende ansvarsbevidsthed, hvor det enkelte menneskes talent kan udfolde sig
helt, uden at det gar ud over andre. Derfor var - og er - det vigtigt at tale om, hvordan
vores handleméade som individer og som samfund skal vaare. Mange mennesker faler i
dag, at vi lever i en splittet tid, der mangler retning og samling. Det virker naesten som
en enorm centrifuge, hvor samfundet bliver slynget fra hinanden - bade i Danmark, i
Europa og pa verdensplan”®.

" Psykologien har haft et spaandt forhold til moral. Men der sker en andring i disse ar.
Psykologer arbejder jo med mennesker, der netop sager hjadp til deres moralske pro-
blemer, og vaardimaessige spergsmal ligger meget i tidsanden - hvilket ogsa stiller et

krav om, at psykologerne selv tasker moral og etik ind i deres profession”®.

"Tanken om det frie valg har mange tilhaangere, nér det gadder moralen, hvor dansker-
ne, som det fremgér af avisens undersggelse, vadger deres egen moral. Frem for at veae
et saa fadles spilleregler er moralen blevet individualiseret i en sadan grad, at tre ud af
fire ser sig selv som deres eget moralske forbillede. Eller sagt pa en anden made: | man-
gel af ydre autoriteter agerer hvert enkelt menneske ud fra sin egen samvittighed, nar
det skal afgeres, hvad der er rigtigt og forkert”°.

"Selv om foraddre, laxere og andre naavaaende voksne stadig spiller en hovedrolle som
moralske vejledere for barn, bliver denne position i dag truet af de normer, som kom-
mer til udtryk i medierne og mellem barn indbyrdes. Derfor er der brug for at gere mo-
raludvikling til et fag pa seminarierne, sd kommende lagere bedre kan undervise barn i
moralske spargsmdl. | Danmark har man en god tradition for at udvikle barns fornem-
melse for rigtigt og forkert gennem samtale og selvstaandig tillingtagen i stedet for fir-
kantede bud fra oven. Men voksnes autoritet star i gjeblikket sa svagt, at der er brug for

en mere malrettet undervisning”**.

" Begreber som moral, etik og menneskesyn spiller sa stor en rolle for alle de paadagogi-
skefag, at det ville vaae en svakkelse, hvis emnet blev trukket ud i kun ét fag. Desuden
er jeg bange for, at hvis moral bliver gjort til en teknik, bliver det til en moraliseren,
som ikke passer sammen med vores ambitioner om at opdrage eleverne til demokratiske
medborgere” .

| ovennaevnte citater peges der pa forskellige aspekter af moralen i tiden. Det er tydeligt,
at den ggede individualisering skaber dilemmaer i det offentlige, sociale og personlige
rum. Som opdagel sesrejsende skribent gnsker jeg at flytte begrebet moral ud af dets
"kasse”, sadet bliver en dynamisk starrelse.

8 Citat af Poul Nyrup Rasmussen, tidligere statsminister og spidskandidat til EU-Parlamentet. Fra artiklen
" Ansvarssamfundet leve’, artikel Kristeligt Dagblad, 24. marts 2004.

° Citat af Erik Schultz, dr.phil, Institut ved Kbh's Universitet. Fra artiklen " Psykologer f&r nyt syn pa
mora”, d. 23. februar 2004.

19 Citat af Jan Lenler, journalist ved Kristeligt Dagblad, der har redigeret en undersagel se om danskernes
moral, foretaget i februar 2004. Artiklen "Moral”, d. 20. februar 2004.

' Citat af Hans Henrik Knoop, lektor ved DPU. Fra artiklen ” Skolebern mangler undervisning i moral”,
d. 8. marts 2004.

12 Citat af Benedikte Vilslev Pedersen, formand for De pasdlagogiske fag ved seminarierne. Fra artiklen
"bgrn med mange forbilleder” d. 8. marts 2004.



Gandalff i Tolkien siger nar der er noget, men ikke kan finde, er det bedste at gare at
lede efter det. Jeg vil i de kommende afsnit derfor lede efter, hvordan vi som mennesker
er moralske og udever moralske handlinger.

4.1 MORALBEGREBET

| moraldebatten, der menes at have eksisteret blandt filosoffer igennem laangere tid™® har
omdrejningspunktet vaaet:

- Hvilke handlinger og tanker kan defineres som moralske, og kan der laves en definitiv
definition af begrebet?

Problemet har vaget at definere, hvilke elementer, der skal vage til stede, for der kan
vage tale om en moralsk handling. Det, der ifglge Elliot Turiel og Larry P.Nucci, er
enighed™ om, er, at en moralsk handling skal vage en autonom handling™.

Videre er det karakteristisk for moralbegrebet, at der skal vage tale om en personlig
vurdering og et valg™. At kunne foretage en personlig vurdering relaterer sig til den
enkeltes opfattelse af, hvad der er rigtigt/forkert og er dermed en beskrivelse af den en-
keltes samvittighed. Samvittigheden afger, hvilket valg, den enkelte tager. Y derligereto
aspekter af moralbegrebet er, at der skal vege et foreskrivende og et universelt
element®’.

Det foreskrivende element, eller ”jeg burde gere’- opfattelsen, beskriver en sammen-
haang mellem vores tanker og handlinger. Og er naat knyttet til den personlige moralfe-
lelse.

Det foreskrivende element skal i en vis udstrakning fere til handling, for a man kan
tale om en moral sk vurdering.

Det universelle element skal ses som en form for kontinuitet i handlingsmenstre. Hvad
der gadder i én situation, skal ogsa gadde i lignende situationer. Her gadder ”man bar
altid tamnke/gere sadan og saddan ”. Hermed kan det universelle element ogsa ses som en
slags moralsk princip.

Selv om det frie valg, handlingen, vurderingen, det foreskrivende og det universelle
element, er punkter, der pa den ene side er ngdvendige for, at en adfaad kan kategorise-
res som moralsk, er de pa den anden side meget generelle og kan ikke definere moral pa
en s&dan made, at ikke-moralske situationer udel ukkes'®,

Det er derfor vaesentligt at se pa de indholdsmaessige vaardier i moralske handlinger.

13 Se Psyke og Logos, kapitlerne af: Michael May: Moralitet, samfundsmaessighed og handlingsanalyse, s.
313-337, Boye Katzenelson: Moralens inderside, s.354-377 og Mogens Pahuus: Filosofisk antropologi og
moralbegrundel se, 5.338-353.

¥ Nucci, Larry P.: Moral pa skemaet, Nordisk Forlag,, 1. oplag, 2003.

1> Autonom skal her forstés som en frivillig handling, og der kan siledes ikke veare tale om, at en hetero-
nom handling — en handling, der er styret af andre, kan veare moralsk., se Moral p& skemaet, Nucci

18 Straughan, Roger : Can we teach chilren to be good, Open University Press, 1988
17 Se Psyke og Logos, om Moral, kapitlet af Arne Poulsen, Moraludvikling, s. 396-401

'8 Her taanker jeg p&, at en voksen, der straffer et barn korporligt, kan gare dette af egen fri vilje og vurde-
re, at det er en ngdvendig og rigtig handling. Det foreskrivende og universelle element i denne sammen-
haang kan vare personens overbevisninger om, at " det er rigtigt — og altid rigtigt - at straffe et barn, nér
det har vaaret specielt ulydigt. Det bar jeg gere som den ansvarlige voksne®. Saaltsa et eksempel p3, at
bare fordi elementerne er til stede, forekommer denne situation ikke moralsk for i hvert tilfadde de fleste
danskere.



Nogle af de omrader, der har stor betydning for, om en handling kan kategoriseres som
moralsk, er:

- Atudvise og udgve retfaadighed

- At udvise medlidenhed og medfgalelse

- Atvise hensyn over for andres rettigheder
Dette vil sige, at vi som mennesker udviser moral, nar ovennaevnte elementer, der be-
skriver frivillighed, vurdering, forpligtigelse og baaedygtige nasstekaalige principper
indgér i vores handlinger.
Det gode psykologiske spargsmal er sa nu, hvordan alle disse elementer opstar/udvikles.
Det er derfor nagliggende at rette blikket mod nogle af de mest vaesentlige teorier for
barns moraludvikling.

4.2 TEORIER OM BORNS MORALUDVIKLING

Jeg vil prassentere to teorier, som begge har haft stor indflydelse pa forstaelsen af, hvad
moral er og hvordan den udvikles.

Teorierne, som er udviklet af hhv. Jean Piaget og Lawrence Kohlberg, bygger begge pa
udviklingspsykologiens praamisser, og for ikke at dyrke ensidigheden, har jeg efterfal-
gende valgt at redeggare for to nyere teorier, nemlig domameteorien af Larry P. Nucci®
og teorien af den danske psykolog Benny Karpatschof?. | en tid, hvor nogle raster giver
udtryk for, at udviklingspsykologien befinder sig i et paradigmeskifte®, kommer sidst-
naevnte teorier med et moderne bud pa, hvad moral er, og hvordan den viser sig i et
samfund, hvor vi ifalge Lars Quortrup, som borgere er aktgrer, der mgdes pa et globalt
landsbymarked og virker i adskillige systemer,?” der med dilemmaer p& et globalt, soci-
alt og personligt plan kalder pa moralsk stillingtagen og handling.

4.2.1 JEAN PIAGETS TEORI

Piagets grundtanke om moraludvikling er, at bern udvikler moral i stadier, og at disse
stadier gennemgds i en invariant proces”. Dette betyder, at stadie A ses som forudsad-
ningen for udvikling til stadie B. Denne grundtanke bygger pa en antagelse om, at der
findes en form for struktur eller manster i menneskers tanker og adfaard. Og at der er en
form for sammenhaang mellem det stadium, som et barn befinder sig pa og barnets ad-
faad.

Videre mener Piaget, at stadier altid ses som gaende fra primitiv til avanceret. Udviklin-
gen fra et stadium til et andet sker i form af en vekselvirkende proces, hvor barnet orga-
niserer og reorganiserer strukturen af sine sociale erfaringer. Hver gang en eller flere
reorganiseringer finder sted, vil barnet se anderledes pa moralske og sociale forhold.
Piaget mener hermed, at erhvervelse af ny viden via erfaringer, vil medfare en reorgani-
sering, der vil resulterei en udvikling til et nyt stadium®.

9 Nucci, Larry P: Moral pa skemaet, Nordisk Forlag, 1. oplag 2003

0 K arpatschof, Benny: ”moral handler om at knytte bénd til andre”, Kristeligt Dagblad, marts 2004
%! Sommer, Dion: Barndomspsykologi, Hans Reitzels Forlag, 1996

%2 Se Quortrup, Lars: Det hyperkomplekse samfund, Nordisk Forlag, 1998

% Med invariant menes her, at ale skal igennem de samme stadier og i den samme rakkefalge

2 Se Psyke og Logos, kapitlet af Arne Poulsen: Udviklingspsykologi, 5.396-401 og Stefan von Teztchner:
Utviklingspsykologi - Barne- og ungdomsalder, kapitlet om Piagets standardteori, s 165-179.



Piagets udgangspunkt var, at moral er en respekt for sociae regler, og hans stadiemodel
bygger pa 3 trin®, (vitag 1). Grundlaget for hans model var en raskke observationer af, og
interviews med bern i leg, bl.a. kuglespil, hvor hans spurgte begrnene, hvilke regler de
havde, hvor reglerne kom fra, og hvor vigtige de var for spillet. Piaget lagyger i sin mo-
del dermed stor vasgt pa forstéelsen for regler, og det er denne forstéelse, der udviklesi
interaktion og som bevirker, at bgrn pa stadie 3 udvikler evnen til, pa egen hand, at kon-
struere regler, der kan klare enhver situation der matte opsta. Denne fremtoning af ny og
dybere forstdelse medferer, at barnet pa sigt kan beskadtige sig med komplekse politi-
ske og sociale faanomener.

4.2.2 LAWRENCE KOHLBERGS TEORI

Piagets stadiemodel er siden hen blevet kritiseret og udbygget af Lawrence Kohlberg.
Han tager i store trak udgangspunkt i Piagets teori, men kritiserer hans stadiemodel for
at vaare mangelfuld. Kohlberg har opstillet en model med seks stadier i stedet for tre®®.

Disse er opdelt i tre niveauer: praskonventionel, konventionel og postkonventionel (vilag
2).

Pa det prackonventionelle niveau tanker og handler barnet konkret og har et egocentrisk
perspektiv. Pa det konventionelle niveau er barnets tanker og handlinger pavirket af
andres behov og overholdelse af love og regler. Og pa det postkonventionelle niveau er
barnet i stand til at lave moralske rassonnementer, der bygger pa en forstaelse af retfea-
dighedsprincipper og socialt samarbejde, der er grundlaget for samfundets love.

4.2.3 PIAGET KONTRA KOHLBERG

Kohlberg uddyber altsa Piagets teori, men han aandrer samtidigt ogsa pa nogle af de
vaesentlige punkter. Piaget beskriver overgangen fra en heteronom moral til en autonom
som en glidende proces, og har i sine observationer oplevet barn, hvor begge former har
vaget til stede pa samme tidspunkt. Kohlberg, derimod, ser stadierne i sin stadiemodel
som vagende klart afgraansede og ufravigelige i deres indbyrdes sasmmenhaang.

Det prakonventionelle niveau hos Kohlberg svarer til Piagets stadie, der beskriver den
moralske realisme, som er det punkt, hvor de to teorier krydser hinanden. | sine under-
sagel ser benyttede Kohlberg ogsa den ” moralske historie”, men hans historier var mere
avancerede end Piagets. Den mest bergmte historie er nok "Heinz dilemma®’. Det,
Kohlberg bed magke i, var ikke om svaret pa spargsmélet var rigtigt eller forkert, men
rassonnementet for svaret. Kohlbergs stadiemodel bygger sdledes pa, hvorledes man
rassonnerer over moralske spargsma pa forskellige udviklingstrin. Hvis jeg til sammen-
ligning, skal sige noget om forskellen pa Piaget og Kohlbergs arbejde, er det mest vae
sentlige nok aldersforskellen pa undersggel sesgruppen. Hvor Piaget undersggte yngre
bern, undersegte Kohlberg addre bern og unge®. Ens for bade Piaget og Kohlberg, er,

% Der er blandt teoretikerne diskussion om, hvorvidt Piagets model har 3 eller 4 stadier. Myra Windmiller
haevder, at modellen ber opdelesi 4 stadier, men jeg har valgt at bringe modellen fra Teztchners bog,

(bilag 1)

% Teztchner, Stefan von: Utviklingspsykologi — Barne- og ungdomsalder, Gyldendal, 1.oplag, 4. udgave,
2003

" Heinz dilemma er et tamkt dilemma, hvor bern sperges om hvad de ville gere i Heinz sted. Heinz er en
fattig mand, der stér i et dilemmaimellem at stjede en livsvigtig medicin til sin dedssyge hustru, eller lade
vaze og lade hende dg, kilde: Windmiller: Moral Development.. 1980

28 Windmiller, Myra, Moral Development, 1980.



at de karakteriseres som reprassentanter for logisk konstruktivisme og forholder sig mest
til moralforstdelse og i mindre grad til moralfglelse®.

4.3 UDVIKLINGSPSYKOLOGIEN | ET PARADIGMESKIFTE

| nyere forskning er stadiemodellerne imidlertid blevet kritiseret betydeligt. Dion Som-
mer® beskriver i denne forbindelse et paradigmeskifte i udviklingspsykologien, hvor
disse teorier forlades til fordel for nye teorier, der specialiserer sig frem for at forsage at
beskrive hele menneskets natur i en overordnende teori.

Dette udtrykker et behov for "opdatering”. Derfor har jeg valgt at tage 2 nyere teorier
med.

4.4 DOMANETEORIEN AF LARRY P. NUCCI

Domaaeteorien er oprindeligt udviklet af Elliot Turiel, men videreudviklet af Larry
P.Nucci, der kalder den "the domain theory of socia cognitive development”3!.

At tamkning i denne teori opfattes som opdelt i domaaner, giver en indsigt i nogle af de
omrader andre teorier har haft problemer med at forklare. Et af de starste problemer har
vaget, at man ikke har kunnet forklare berns varierede handlingsmenstre i forskellige
situationer. Hvis man ser pa Piaget og Kohlbergs teorier, vil et barn taake og handle ud
fra det stadie, de befinder sig pa. Udfra dette stadie skulle man sdledes, i en eller anden
udstragkning, kunne forudse, hvordan et barn vil handle i en given situation, men virke-

ligheden viser sig ganske anderledes™.

Nucci opererer med 3 domaaner, det moralske, det konventionelle og det personlige do-
maane.

Et af de elementer, der giver denne teori en fordel over andre er, at den skelner mellem
et moralsk og et konventionelt domame. Det moralske domamne omhandler adfaad, der
har en direkte effekt pa en selv eller andre. Eksempelvis at l§, lyve og bagtale. altsa
handlinger, der har med retfaardighed og medfa@lelse at gare. Det konventionelle domae
ne handler derimod om de samfundsbestemte konventioner, regler, love, traditioner,
f.eks. at man ikke ma snyde i skat, kare spritkarsel, udgve haaveak m.m. Altsa situatio-
ner, der relaterer sig til hensyntagen til andre/andres rettigheder®. B&de det moralske og
det konventionelle domame har et foreskrivende element, men kun det moralske domae
ne har et universelt, da det konventionelle bygger pa bestemte og kulturelle regler og
traditioner, gaddende specifikt for hvert enkelt samfund for sig.

% Se Stefan von Teztchner: Utviklingspsykologi, kap. 24

% Sommer, Dion: Barndomspsykologi, 2000
% Se Moral pa skemaet af Larry P. Nucci, 2003

% Tamk blot p& barnet, der roses for hensynsfuld optraaden i bernehaven, men som tyranniserer sine sg-
skende derhjemme, eller det blinde barn, der p& hjemmefronten virker aktivt og deltagendei familiens
garemdl, men som virker kejtet og passiv i relationen til andre barn.

% Der er lavet undersagelser, der viser, at mennesker verden over opfatter overtraadelse af moralske regler
som vaare end overtraadel se af konventionelle regler. Dette mener Nucci er et bevis pa det moralske do-
maanes berettigel se.



Selvom der, eksempelvisikke er en regel, der fastsatte at det er forkert at sla, vil menne-
sket alligevel sefopleve det som forkert, da det at sla har en uundgaelig konsekvens - det
ger ondt™*,

| takt med at et barn vokser op, udvides evnen til at differentiere imellem moralske og
konventionelle situationer og ligeledes til at indbefatte situationer, der ikke er direkte
erfaringsbestemte.

Det personlige domamne kan give en forstaelse af, hvorfor mennesket ikke altid overhol-
der moral ske principper.

Det personlige domaane omhandler situationer eller handlinger, der ses som vagende et
spergsma om personlig pragference og ikke retfaardigvis kan reguleres socialt. Eksem-
pelvis kan man spegrge hvem der skal have lov til at bestemme, hvem der skal vage et
barns bedste ven, eller hvem barnet vil fortadle om sine sorger/hemmeligheder. Selvom
der i forskellige kulturer er variation i, hvad der ses som personlig/privat, er der i ale
kulturer en skillelinje mellem det sociale/samfundsmaessige og det personlige og priva-
te. Denne sociale gramse mellem selvet og gruppen/samfundet er essentiel for udvikling
af individet og er en ngdvendighed for det psykiske helbred™.

Udviklingen af det personlige domame sker bl.a. i 2 ars aderen (trodsalderen), hvor
barnet via sin trods forsgger at definere, hvad det som person, selv kan bestemme og
ikke kan bestemme™.

| og med at barnet i denne periode bade lagrer at ga og tale, far det starre og bedre mu-
lighed for at fortadle omverdenen, hvilke ting det selv vil bestemme. Det meste af denne
proces foregdr mellem barn og foraddre, hvor en form for forhandling finder sted. Den-
ne foraddre/barn forhandling fortsadter op gennem barndommen, og fastsadter barnets
personlige domame i forhold til det moralske og det konventionelle. Hvis denne for-
handlingsproces ikke fungerer ved at etablere en balance mellem barnets personlige
domame og foraddrenes handhaevelse af social regulering, kan det iflg. Ericsson® fa
vidtraskkende konsekvenser for barnets sociale tilpasning. Dette er selv sagt en opdra-
gelsesproces, og spergsmalet er naturligvis, hvorvidt det i vores danske samfund er for-
addrene alene, der opdrager.

Domaaerne udvikles med alderen, men ikke ngdvendigvis i samme takt. Nucci har la
vet en undersggelse, der viser, at en forskel i undervisningen hos en 7. klasse over en
periode pa fire uger, kan medfare en forskel i udviklingen af hhv. det moralske og det
konventionelle domame.

4.4.1 STADIETEORIERNE KONTRA DOMZANETEORIEN

Nuccis teori daekker ogsd over domameoverlapning og domamesammenblanding® og
tages disse nuancer med, virker domameteorien mere kompleks end bade Piaget og
Kohlbergs. Det er muligt at kunne drage nytte af ale tre teorier i samspil, ved, eksem-
pelvis som paadagog €eller foraddre farst at bruge Piaget eller Kohlberg for at fa et over-
blik over, hvor barnegruppen befinder sig i store tragk, og i situationer, der kraever dybe-
re analyse, kan man ty til domaane teorien.

* Ifalge Nucci er der lavet forsag, der viser, at bern allerede fra 3v% &s aderen behandler moralske og
konventionelle situationer forskelligt, og i 4-&rsalderen mener Nucci, at barn rimeligt konsistent kan dif-
ferentiere imellem moralske og konventionelle situationer.

% Nucci, Larry P. Moral pa skemaet, kapitel. se kapitel 3, s. 74-99 og kapitel 5, s. 118-131

% Jeg kan egentligt bedre lide Jesper Juuls benaernelse af trodsalderen. | bogen Dit kompetente Barn
kalder han denne periode for selvstamdighedsalderen. Se Juul, Jesper: Dit kompetente Barn, Schanfeldt,
1995.

3" Ericsson; Eric: Barnet og samfundet, Hans Reitzels Forlag, 1983, tanker om social tilpasning.

% Se Moral pa skemaet, hvor Nucci redeger for adskillige kombinationer og anviser, hvorledes moralske
og sociale dilemmaer kan handteres. Kapitel 4 s. 99-117, kapitel 8 s.168-199 og kapitel 10, s. 228-248.
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45NY TEORI AF BENNY KARPATSCHOF

Den danske psykolog og dr. phil. Benny Karpatschof forsker i menneskers moralske
udvikling og mener, at vi udvikler en moral ved at knytte ostil andre. Han beskriver i en
artikel i Kristeligt Dagblad™ via hverdagseksempler®’, hvordan moral spirer frem, nér vi
knytter os til mennesker og feler noget for dem. Karpatschof beskriver, at felelserne far
os til a opleve, hvad der er rigtigt og forkert at gare over for andre. Selv et barn, der
kun lige er begyndt at laae sproget, og som slet ikke har en formuleret moral, har ifglge
Karpatschof et moralsk landkort, der viser, at det vil vagerigtigt at gare eksempelvissin
mor glad igen*".

Karpatschof understreger, at moral ikke kun handler om at laare regler og grundssgnin-
ger som De ti Bud eller sociale regler for, hvordan man skal opfere sig i hjem-
met/barnehaven/skolen.

Benny Karpatchofs udgangspunkt for at udvikle denne teori var, at han som psykolog
madte mange klienter med moral ske problematikker, og at det som psykolog er vaesent-
ligt at forstd og kunne gennemskue de mekanismer, der ligger bag moralen. Nar et lille
barn f& omsorg, laaer det ogsd af foraddrene, hvordan man viser omsorg. Det er det
farste spaade skridt til at udvikle en moral. Karpatschof laener sig op af psykiateren John
Bowlby®, der i 1950erne udviklede en teori om tilknytning - om de falelser, et barn
danner tidligt i livet over for et andet menneske, i farste omgang moderen.

Karpatschof mener endvidere, at det ikke kun er et anliggende for barn at udvikle moral.
Han beskriver praktiske eksempler pa voksne, der i behandlingsregi knyttes til en til-
lidsvaskkende omsorgsperson, der giver kaalighed, traster og udstikker moralske lede-
tréde, prascist som foraddre ger det. Han giver flere eksempler pd, hvordan en falelses-
maessig tilknytning far moral til at vokse frem, s konstruktive og baaedygtige handlin-
ger, personligt som socialt, tager plads.

Forekommer moraludviklingen ferst i voksenalder, mener Benny Karpatchoff, at men-
nesket gennemlgber de samme faser som et barn, der farst har naesegrus beundring for
og uhildet kealighed til sin mor, og derpa friger sig for i voksenalderen fortsat at elske
sin mor, men at have en bevidsthed om at vaare uafhaangig af hende.

4.5.1 KARPATSCHOFS TEORI KONTRA DE @VRIGE TEORIER

Der, hvor Karpatschofs teori i mine gjne udmaaker sig, er ved at fokusere pa den falel-
sesmaessige tilknytning. Han drager et barns tilharsforhold til en primaa person ind, og
lader dette vaare udgangspunktet for barnets moraludvikling. | modssgning hertil er Pia-
gets og Kohlbergs teorier relateret til barns respekt for sociale regler og et barns rasson-
nementer om, hvorfor noget er rigtig/forkert, men stadieteorierne mangler at uddybe,
hvorledes forstéelsen og fornemmelsen af respekt opstar, og hvad der ligger til grund
for, at raesonnementet om rigtigt/forkert overnovedet kan vaaretil stede.

Nuccis teori har en mere beskrivende vinkel, hvor Karpatschof understreger, at ingen
falelsesmaessig kaalig tilknytning, ingen udvikling af hgj moral. En anden styrke ved

¥ Kristeligt Dagblad, marts 2004, artikel med titlen moral er at knytte sig til andre

“O For eksempel fortadler Karpatschof, hvordan et 2-&rigt barn, der pa trods af moderens utallige opfor-
dringer ikke ville tage en vigtig medicin. Da moderen udmattet giver op og smider sig pa sofaen, andrer
barnet adfeard og gar imadekomment hen for at fa medicinen, med ordene:” Mor ikke ked af det.”

4l K arpatschofs opfattel se deles af Judy Dunn og Judith Smetana, der fra en social konstruktivistisk tradi-
tion ogsa er sikre pd, at det er tilknytningen i issar familien, der skaber forudsagningen for, at et barn ud-
vikler moralsk forstaelse. Judy Dunn beskriver, at barn, ogsafer de er gode sprogbrugere, har en praktisk
moral. Se von Teztchner, Utviklingspsykologi, s. 529.

“2 e John Bowlby: En sikker base, tilknytningsteoriens kliniske anvendelser, Det lille Forlag, 1998



Karpatschofs teori, som Nucci dog ogsa stetter, er, at moraludvikling ikke kun kan fo-
rekomme i barndomsalder; det tager laangere tid og kraever nogle specielle foranstalt-
ninger for voksne at udvikle moral, men er ikke umuligt, nar de rette omstaandigheder er
til stede.

Dette aspekt vil ifglge invariansen i stadieteorierne udelukkes af Piaget og Kohlberg.
Jeg er dog af den opfattelse, at enhver af teorierne har sin berettigelse. | forhold til syns-
handicappede barn mener jeg dog, at Nuccis og Karpatschofs teorier er mest brugbare,
da forstaelsen af de forskellige domamer giver en indgangsvinkel til at observere, hvor
barnet har sine styrker og svagheder, og s at kunne szte ind i forhold til dette. Teorien
om den falel sesmasssige tilknytning dbner ligeledes op for at tamke ind i hvorledes pae
dagogen kan skabe en bedre falel sesmaessig tilknytning til barnet og herved styrke dets
selv, sa det optraader bade nysgerrigt og deltagende i den sociale interaktion med jean-
aldrende barn, og ogsa bliver en ligevaadig respektfuld akter. Og vel at magke en akter,
der udviser retfaardighed, empati og hensyntagen overfor andres rettigheder.

5 SOCIALE FARDIGHEDER

Det er ud fra ovenstdende afsnit tydeligt, at maden, barn er sammen p4, har en regule-
rende og udviklende indflydelse pa dannelsen af moral. Moralteoretikerne peger pa, at
moral udvikles i vekselvirkende systemer, hvor der bl.a. er gode forbilleder, der formar
at udvise retfaardig, medlevende og empatisk samt hensyntagende adfead. Hans V-
leskov® pointerer, at social udvikling og deraf berns sociale fagdigheder bestér af 4
elementer (bilag 3).

Vgjleskov beskriver:

1. At barn, nar de bliver addre og addre, andrer deres made at opfere sig pa over for
andre bern og voksne — dette betyder, at de udvikler social adfaad™.

2. At barn med alderen aandrer sig med hensyn til at kommunikere med andre bgrn og
med voksne — kommunikere sprogligt savel som ikke-sprogligt — altsd kommunikativ
udvikling®™.

3. At barn gradvist tilegner sig ”de normer, faadigheder og personlighedsegenskaber,
der er almindelige i det paged dende samfund, ogs& kaldet socialisation™

4. At barn med stigende alder aandrer sig med hensyn til at opfatte, forsta eller begribe
a) andre mennesker, b) forholdet mellem mennesker og c) sig selv — det vil sige udvik-
lingen af social kognition og af socia intelligens®’.

Man behgver ikke at vaae psykolog for at indse, at nok kan man dele op i disse fire si-
der af social udvikling, s man bedre kan analysere dem og tale om dem — men at de fire
sider indbyrdes haanger ngje sammen. For eksempel er det jo klart, at hvor god et barn

“ Vegjleskov, Hans: Artikel: Social udvikling — en oversigt.

“ Her taler Vejleskov om det, som Nucci kalder en domanesammenblanding, nemlig udvikling indenfor
det personlige og moral ske domame.

“> Her ville Nucci beskrive, hvorledes udviklingen af det personlige domame dominerer. Den tendens, der
i avrigt beskrevet af Hans Henrik Knoop og Poul Nyrup Rasmussen peger pa en gget individualisering,
hvor der tages udgangspunkt i, hvad den enkelte finder rigtigt og derfor giver udtryk for

“6 Her ville Nucci beskrive endnu en domamesammenblanding. | socialisation som begreb forekommer
savel det personlige, det moralske og det konventionelle domame.

4" Oprindeligt stammer begrebet social intelligens fraHoward Gardners teori om de mange intelligenser.

Ser vi pa begrebet fra Nuccis domamneopdeling, foregar udviklingen her indenfor det personlige og det
moral ske domame.
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patre ar er til at kommunikere med jeevnaldrende, spiller en stor rolle for, hvordan dette
barn opfarer sig over for kammeraterne. Men omvendt er det ogsa sadan, at det barn,
som af en eller anden grund ikke er alderssvarende med hensyn til social adfaard, sand-
synligvis ogsa vil vaare forholdsvis dérlig til at kommunikere med sine kammerater.
Lige sd klart er det, at der er en vis sammenhaang mellem, hvordan et bestemt barn har
det med hensyn til social adfead og med hensyn til social kognition. Hvis en syvérig for
eksempel er vaddig god til —intellektuelt — at opfatte eller indse (socia kognition), hvad
kammeraten faler i en bestemt situation, eller hvad kammeraten mener og taanker i den-
ne situation, vil han sandsynligvis ogsa opfere sig (social adfead) forstdende og hen-
synsfuldt. Hvad selve adfaarden angér, taler man ofte om, at den efterhanden bliver mere
prosocial*® hos barn.

5.1 PROSOCIAL ADFARD

Som det laeses af definitionen i fodnoten, er en prosocial adfaad samtidig en adfaad, der
vidner om hgj moral, da retfaardigheds- og empatiaspekterne her er naturlige elementer.
Dens modsagning, den antisociale adfaard, der vakker opsigt, nar den viser sig, daskker
ove4r9en egocentrisk adfaard, der ignorerer andres falelser, behov, intention og rettighe-
der™.

Hvorndr den prosociale adfaard opstér taanker jeg blandt andet drejer sig om barnets til -
knytning til sin primaare omsorgsperson, som Karpatschof ogsa er inde pa. Ligeledes
taanker jeg, at et barn, der sluses ind i pasningsordninger m.v. naturligt praeges af kultu-
rerne i sddanne systemer. Personligt mener jeg derfor, at tidspunktet her ikke er det mest
relevante, snarere vil jeg pege pa vigtigheden af at vide, hvordan der kan sates ind,
hvis et barns adfaard bemaarkes som antisocial i adskillige sasmmenhaange.

| forhold til punkt 2 mener Vejleskov, at det med stigende alder bliver svagere og svee
rere at adskille social adfaad og kommunikation, hvilket skyldes, at efterhanden som
bern tilegner sig deres modersmal, sa at sige snakker uafladeligt, nar de leger eller pa
anden vis er i samspil med andre. " Kommunikation” betyder da ogsa, at noget bliver
gjort til noget fadles, det vil sige, at man deler en viden, en oplevelse eller en morsom-
hed med en anden™.

Pa den anden side er det vigtigt at vaare opmagksom pd, at kommunikation ikke kun er
sproglig.

Der findes ogsa non-verbal kommunikation; som de farste levedr er den helt domine-
rende™, men den spiller fortsat en stor rolle, selv om barnene efterhdnden bliver dygtige
sprogbrugere. Mundtlig kommunikation ledsages stort set altid af non-verbal.

Veleskovs tredje aspekt socialisation, der har erstattet det tidligere ord opdragelse
handler om, hvorledes barn tilegner sig og udviser de personlighedsegenskaber, der er
amindeligei det pageddende samfund”. Det drejer sig altsd om, at bernene efterhanden
bliver bedre til at tage del i kulturen eller ssmfundslivet, og det opnar de netop ved at
deltage i samspil med andre.

8 Prosocial adfaard defineres som ”adfaard, der har til hensigt at hjad pe andre og dele ting som goder uden
det er til fordel for individet selv”, se Stefan von Textchner, s. 634.

“ Defineret af Stefan von Teztchner, s.634.
%0 Se Hansen, Mogens: Psykol ogisk-paadagogisk ordbog 14, 2003

> Rochat, Ph. :Spaadbarnets verden, Gyldendal, 2003.
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Faadigheder er, hvad man er i stand til at gare, eller hvordan man har laat at opfere sig;
pa dette felt er det for eksempel en faadighed, at et barn kan deltage i en samtale (og
ikke hele tiden afbryder den, der har ordet), og at et barn kan tage del i fadles aktiviteter
og reagere hensigtsmasssigt pa en kollektiv besked.

Forklaringen pa socialisation™ taler ogsd om personlighedsegenskaber (eller personlig-
hedstrask eller personlige egenskaber), der er amindelige i det pageddende samfund.
Det vil sige, at socialisationen ferst er lykkedes, nar et barn ikke bare hjadper en kam-
merat, der er kommet i vanskeligheder, fordi de voksne siger, at sddan ger man (en
norm), men hjadper kammeraten, fordi barnet er hjadpsomt. Normerne skal internalise-
res (blive en del af barnet selv, sd "jeg er sddan en, der hjadper andre”), eller at de skal
tilegnesi egentlig forstand (geres til barnets egne normer).

Den sociale kognition dakker over en erkendelse af, indsigt i eller bevidst viden om
menneskelige og sociae forhold.

5.2 URIE BRONFENBRENNERS @KOSY STEM-TEORI

Nar nu berns sociale udvikling og adfaard er beskrevet, vil jeg pege pa de sociale syste-
mer, som bgrn befinder sig i og derfor udvikler mora indenfor. Urie Bronfenbrenner
har lavet en oversigt, han kalder en udviklingsegkologisk model (vilag 4. Den beskriver
barns opvakstmiljg i 4 relative systemer, mikrosystem, mesosystem, exosystem og ma-
krosystem. Det, der sker i et system, indvirker pa de evrige®.

- Mikrosystemer bestar af et barns helt naae og daglige relationer, som foraddre,
seskende, nage slaggtninge, folk i nabolaget og barnehaven/skolen.

- Mesosystemet bestar af forbindelserne mellem 2 eller flere mikrosystemer, som
barnet aktivt deltager i. Exosystemet besdr af de gvrige sociale relationer, som
barnet ikke direkte er en del af, men som er vigtige for foraddrene og dermed
ogsaindvirker pa familiens trivsel. Exosystemet omhandler foraddrenes arbejds-
plads, kolleger, fjernere slaggtninge og foraddrenes venner.

- Makrosystemet dakker over de samfundsmaessige systemer som regering, of-
fentlige tjenester og de love, regler og vaadier, der er her.

Bronfenbrenners gkologiske model beskriver altsa systemer, der reprassenterer trinvise
udvidelser af begrns miljger. Med tiden bliver systemerne mere komplekse, men den
vaesentlige pointe er som sagt, at det er de gensidige pavirkninger indenfor systemerne,
der skaber hvert barns udvikling.

At jeg har fundet det relevant at tage Bronfenbrenners teori med, skyldes hans pointe
om sammenhaangen imellem systemerne. Og at det giver en klarhed at kunne beskrive
issg de synshandicappede barns mikro- og mesosystemer, men ikke uden at skele til,
hvordan barnet i disse er pavirket af exo og makrosystemet.

5.3 DET SYNSHANDICAPPEDE BARNS MIKROSY STEM

| trad hermed har jeg naturligvis overvejet, hvordan et barn med saalige biologiske for-
udsatninger virker i dets mikrosystem. Jeg har taankt pa, hvordan aktarerne i mikro-
systemet evner at laae barnet — og at |ade barnet laare at udvise prosocial adfaerd som en
marker for moralsk udvikling.

°2 Se Schmack, K .: Psykologisk opslagsbog, 3. udgave, Hans Ejlerts Forlag, 2002.

%% Sevon Teztchner: Utviklingspsykologi, kap.4 og 24.
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Det, der har optaget mig mest, har vaget, om det at mangle synssansen med deraf fol-
gende amndrede reprassentationer, begrebs-som virkelighedsforstaelse i et mikrosystem
hvor barnet som regel anno 2004 er den eneste synshandicappede, har en indvirkning pa
dette at fungere i sociale sammenhaang ligevaardigt og med gensidig respekt og afhaan-
gighed. Det er givet, at a nonverbal kommunikation som gjekast, kropssprog og mimik
er udelukket som regulerende markgrer for en social forstaelse hos et synshandicappet
barn, ligesom barnets oplevelse af virkeligheden indeholder adskillige afhaangigheds-
aspekter. Som Vygotsky siger, er blindhed set fra et overlevelsesmasssigt synspunkt en
klar begramsning™ men dog ser Vygotsky, at den vekselvirkende proces, som han be-
skriver i virksomhedsteorien, er af stor betydning for barnets udvikling og falelse af
afhaangighed. Synstabet alene ger ikke et barns adfsad antisocialt. Var det tilfaddet,
ville mange paadagoger, der arbejder med seende barn veare fri for megen frustration.
Men fravaget af synet pavirker pa den made, at barnet konstant konfronteres med at
skulle forholde sig til en verden, hvor det skal laae spillereglerne og belaaes om disse
via primaat auditive og taktile input™ Og selvom den auditive sans fungerer i marke og
registrerer famomener fra ale sider™, er der den begramsning i forhold til en intakt
synssans, at modtagelsen og bearbejdningen af auditive og taktile inputs foregar for-
holdsvist langsom®’.

Et tilstedende aspekt, som Elsebeth Mortensen peger p& er, at synshandicappede barn
I Danmark lever en form for dobbeltliv, der tager en stor del af barnenes psykiske ener-
gi. Dilemmaet i barnenes liv er, at de pa den ene side dels skal forholde sig til deres
egen indre verden med de verserende repraesentationer, overbevisninger, det nedsatte
tempo, afhaangighed og en funderet falelse af stort set atid at skille sig ud og veare an-
derledes, samtidig med, at de pa den anden side deltager i systemer pa seendes praamis-
ser med andre sociale koder, tempi og krav, og hvor der ligger en forventning om en
prosocia og helst aktiv adfeard. Jeg har med voksenord forsggt at formulere dilemmaet,
som jeg ser det. Det lyder: "hvordan kan jeg holde fast i mig selv og det, der er vigtigt
for mig, gare tingene i mit tempo og pa min made kontra jeg vil ogsa gerne vage i kon-
takt og leg med de andre barn og fale, at jeg bliver anerkendt og opfattet som en lige-
vaadig kammerat. Og alerhelst vil jeg jo ogsa gerne have en bedste ven, men jeg kan
ikke se, hvornédr jeg er "for meget” eler "for lidt”, for initiativtagende pa egne praamis-
ser eller for initiativigs pa andres praamisser, og hvem kan laae mig at navigere i dette
farvand?’.

% Se Danielsson, Eric: Vygotsky — psykologiens Mozart, Dansk Psykologisk Forlag, kapitel "nyt syn pa
handicappede.

% Severinsen, ChristinaAvall: Det kan vagre svaat at se, Dansk Psykologisk Forlag, 1997, s. 5-29.
% Gade, Anders: Neurovidenskab og hjerneprocesser, Frydenlund, K gbenhavn, 4. udgave, 2003

> Taank her blot p&, hvor mange informationer, du f&r ved at betragte et billede i 10 sekunder, modsat at
hare et stykke musik i 10 sekunder. Den visuelle oplevelse skaber i Igbet af dette korte tidsrum en form
for overblik med et stort antal detaljer, hvor det at lyttetil et stykke musik i 10 sekunder kun giver en vag
fornemmelse af, hvilke instrumenter, der er med og ingen fornemmelse af nummerets komposition, forlgb
eller et evt. tekstmasssigt indhold. Gade, Hjerneprocesser, s.157-158.

% Mortensen, Elsebeth: Nogle trak ved blinde barn og unges identitetsdannel se, Indlagg ved Nordisk

Psykologkonference, november 1985. Elsebeth Mortensen er cand. psych og har i mere end 20 &r vaaet
den ledende psykolog pé& Refsnassskolen, Kalundborg. Den eneste kostskole for blinde barn i Danmark.
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Denne erfaring og pastand er dels min egen, dels hentet fra bogen Blinde Vinkler®, dels
opstéet som led i foredrag og undervisningssammenhaange, som jeg selv har deltaget i
eller afholdt for foraddregrupper og stettepesdagoger. Sa selvom Adler®™ og Vygotsky®
mener, at det blinde barn af sig selv udvikler selvkompensatoriske kradter som en natur-
lig felge af deres biologiske begramsning og derfor kan praestere for andre helt uforstae-
lige opgaver som at spille virtuost pa et instrument i tidlig alder, st pa ski eller "lase
med fingrene”, mener jeg, at tiden og samfundets fokus er Iagbet fra disse optimistiske
teorier. Det aandrede fokus er, at der i vores samfund fokuseres langt mere pa de sociale
faardigheder og ikke sa afgramset pd, hvad barnet prassterer eller €. Her opstar de dben-
lyse problematikker for mange synshandicappede barn, deres foraddre og stettepssda
goger, med andre ord: barnets mikrosystem, i hvert tilfaddei en tid, hvor der er fokus pa
et barns personlige og sociale kompetencer.

Da barns moral- og socialudvikling haanger sa ngje sammen, besluttede jeg pa baggrund
af ovennaevnte refleksioner at undersgge disse scenarier mere systematisk og med en
tilknytning til praksis.

6 UNDERSJGEL SEN; METODOLOGISKE OVERVEJELSER OG VALG

Bag valg af metoder skjuler sig altid en generel videnskabsteoretisk problematik, hvor
et klassisk videnskabeligt forbillede(positivisme) star overfor et kvalitativt forsknings-
ideal. Den klassiske positivisme haevder bl.a. at der findes én form for videnskabelig
erkendelse, nemlig den naturvidenskabelige®®. Den bagende grundtanke her, at "der
findes en objektiv virkelighed derude, uafhaangigt af os. Den kan undersgges, og resul-
taterne kan males’. | modsagtning hertil haevder det kvalitative forskningsideal, at der
kan tilles spargsmalstegn ved, hvorvidt der kun findes én virkelighed derude,- og at
man som forsker ikke kan indsamle vaardifrie data, da forskerens intentioner, teorier og
vaadier vil pavirke de undersegte faaomener®. Jeg laaer mig som "forsker” op af
sidstnaa/nte hermaneutiske ideal og har overvelet, hvilken form for metode, jeg ville
anvende for at fa belyst ssmmenhaange mellem moraludvikling og sociale faardigheder i
barnehavemiljger anno 2004.

Ifglge Holme og Solvang (1996) skelnes der aimindeligvis mellem to former for meto-
der indenfor samfundsvidenskaberne: den kvalitative og den kvantitative metode. Den
kvalitative metode har primaat et forstdende frem for et forklarende kundskabsmaessigt

% SeBlinde Vinkler, redigeret af Diana Steentoft Reese et al, Krogs Forlag, 2003, hvor 34 unge blinde og
staakt svagtseende har givet deres narrative bud pd, hvordan det er at vokse op i et integreret milja pa
godt og ondit.

% Adler, Alfred: Menneskekundskab, J. Winthers Forlagsboghandel, 1971. Adler var individual psykolo-
giens grundlagyger og interesseret i det enkelte individ og havde isaa interesse i barn med sansehandicaps.
Hans fokus var de individuelle processer, og hans tankegang var ikke systemisk eller af social psykologisk
karakter. Hans teori om, at et sansehandicappet barn udvikler selvkompensatoriske kragfter som modvaat
til et grundlagggende mindrevaardskompleks stammer fra 1927.

8! Se Psykologiens Mozart af Eric Danielsson, Dansk Psykologisk Forlag.. Vygotsky var leder af Institut
for Defektologi i Moskva og havdei flere ar speciel interessei deve og blinde bern. Hans grundtanke var,
at ogsa disse bern kunne undervises og udviklede sig patilsvarende made som almindelige barn. Vy-
gotskys medium var saledes undervisning, allerhelst pdintegrerede og ikke segregerede skoler. Vy-
gotskys store kazlighed og begejstring for de blinde barn stammer dog fra segregerede skoler. Hans teori
om de blinde barns evner og muligheder stammer fra 1928.

82 K ruuse, Emil: Kvalitative forskningsmetoder i psykologi og andre beslagytede fag, Dansk Psykologisk
Forlag, 4.udgave, 1. oplag 2001, s. 27-33.

% Kruuse, Emil: Kvalitative forskningsmetoder, i psykologi og bes aggtede fag, Dansk Psykologisk For-
lag, 4. udgave, 1. oplag 2001, s. 41-45.
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sigte. Mdlet er nemlig viabl.a. kvalitative interviews at skabe en dybere forstael se af det
problemkompleks, der studeres. Kvantitative metoder minder meget om de metoder, der
bliver brugt inden for naturvidenskaberne, dvs. udbredt brug af matematik, statistik og
ret klare retningdinier for fremgangsmade ved gennemfarelse af en undersegelse. Det
primagre kundskabsmaessige sigte er at arsagsforklare de fasnomener, der er gjort til gen-
stand for undersagelsen. Dette er ngdvendigt for at kunne afpreve, om de opstaede re-
sultater gadder for alle de enheder, man ansker at udtale sig om. Derved bliver forudsi-
gelserne af famomenerne mulige™. Da jeg ultimo marts 2004 var blevet bedt om at af-
holde et narrativt oplaag og foredrag for 32 stettepaadagoger pa Refsnaesskolen i Ka-
lundborg™ og min tidsramme var at vagre pa stedet i 3-4 timer, s& jeg det som oplagt at
foretage en kvantitativ spargeskemaundersagelse. Fordi en sddan kan udfyldes hurtigt,
og fordi jeg anskede at afdakke et eventuelt vaadigab mellem respondenternes idealfo-
restillinger mht. moral og social interaktion - og den daglige praksis. Jeg vurderede des-
uden, at en kvantitativ undersggel se bedst ville kunne give mig et billede af et eventuel -
le divergenser mellem ideal og praksis og dermed pege pa et udviklingsomrade for savel
bern som pasdagoger. Dette ville give mig en mulighed for at arsagsforklare nogle af
resultaterne. At jeg ikke valgte eksempelvis 1-2 kvalitative interviews hang ogsa sam-
men med et behov for ikke at fortabe mig i detaljer, men at fa det brede billede af re-
spondenternes opfattelse af moral og dermed kanske bemagke tendenser pd, hvordan
respondenterne overferer det moralske landkort til en bernehavepraksis.

Men tidsfaktoren var umiddelbart den afgerende faktor.

6.1 SPORGESKEMAETS UDFORMNING OG GENNEMFZREL SE

For at udforme spargeskemaet, vendte jeg blikket mod mine tidligere pd-opgaver for at
vurdere, hvilke begrebspar der er i spil i de synshandicappede bgrns mikro- og meso-
systemer og for pa dette grundlag at sammenkaade tidligere refleksioner med denne op-
gaves fordybelse i moral, moraludvikling og social interaktion.

De begrebspar, jeg pa denne baggrund, valgte at indveeve i mine udsagn var: individ-
gruppe-kultur, legitim deltagelse-perifaa deltagelse, habitus-refleksion, verbal kommu-
nikation-nonverbal kommunikation, ressourcer-begraansninger, nysgerrighed-passivitet,
godkendelse-anerkendelse, frivillighed-fastholdelse, aflaaring-omlaging, hensyntagen-
ligegyldighed og isolation-fad|esskab.

Jeg konstruerede et omfattende ikke-standardiseret spgrgeskema (ilag 5), der starter med
2 faktuelle spargsmal, hvor respondenterne skal afkrydse hhv. bgrnenes ken og synssta-
tus.

Derefter falger et udsagn for at afdaskke respondentens ideale overbevisning. Der er 16
af disse. Hvert idealudsagn daskker over et aspekt, der relaterer sig til moral og socia
interaktion og sdledes kan genkendes i ovennaavnte begrebspar. Eksempelvis lyder ud-
sagn 9: Bern skal lage at vise hensyn. Under hvert idealudsagn er der tilhgrende udsagn,
der relaterer sig til respondenternes daglige praksis. Der er 45 af sadanne tilhgrende
udsagn. Eksempelvis lyder hhv. 9a og 9c: Det synshandicappede barn viser hensyn til
de seende barn, og De seende barn viser hensyn til det synshandicappede barn.

6 Andersen, Ib: Den skinbarlige virkelighed — om vidensproduktion inden for samfundsvidenskaberne,
Samfundslitteratur, 2. udgave, 2. oplag 2003, s. 41

% Refsnaesskolen ligger i Vestsadlands Amt og er landets eneste kostskole for synshandicappede barn.
Det primaare "klientel” pa Refsnaesskolen er dog bern med en ller flere funktionsnedsztel ser udover
synstabet. Refsnaesskolen er ogsa kursuscenter og afholder kurser for lagrere, pasdagoger og andre relate-
rede til synshandicappede barn, integreret/inkluderet i deres respektive skoler rundt om i landet. Kilde:
Videnscenter for Synshandicap, www.visinfo.dk.
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Respondenternes svarmulighed var at afkrydse pa en skala fra 1 til 5, graduerende fra
helt uenig til helt enig.

Jeg introducerede spargeskemaet og var til stede, mens respondenterne udfyldte det. Det
beted, at de kunne stille mig spargsmal, hvilket skete adskillige gange.

Jeg fik alle spargeskemaer med hjem i udfyldt stand samme aften.

6.2 UNDERSOGELSENS VALIDITET
Validiteten af en sadan undersagelse er nadvendig at afklare. I1felge Kruuse gér en al-
mindeligt anvendt definition af begrebet ud pa, at: "validitet er et udtryk for, hvor godt
man kan male det, man vil undersage®® .

| spargeskemaet har respondenterne haft mulighed for at vadge mellem et givent antal
svarmuligheder, derved opnar jeg en sterre mulighed for at kategorisere svarene til vide-
re forarbgdning.

En deltagelse og besvarelse fra 32 respondenter kan ikke betragtes som repraesentativ
for ale stettepaadagoger til blinde og svagtseende barn og resultaterne kan derfor ikke
bruges til at generalisere med. Men til at give et fingerpeg om respondentgruppens
holdninger og handlinger.

Svarprocenten er 100, og kun i fa tilfadde har nogle respondenter sprunget spergsmal
over. De, der har undladt at besvare enkelte spargsmal, har i en afsluttende kommentar
begrundet dette med, at det barn, de stetter, har andre funktionsnedsadtel ser end synsta-
bet. Bl.a beskriver en respondent "mit stettebarn er spastisk, hvorfor jeg ikke kan for-
holde mig til spargsmaene om kommunikation og spgrgsmalene om deltagelse i ale
ingtitutionens aktiviteter, og heller ikke spargsmalene om at tage initiativ, da det ikke er
muligt for barnet at tale og bevasge sig ved egen hjadp”.

Jeg kunne have valgt at lave et faktuelt spergsmal mere i starten af spergeskemaet, der
omhandlede, om barnet havde yderligere handicaps end synet.

Spargeskemaets udsagn er meget vaadibaserede. Og da der ikke er begrebsafklaringer i
undersggel sen, beror hver besvarel se derfor pa den enkelte respondents fortolkning.
Dette kan i en undersggelse, hvor der fordres gjeblikkelig stillingtagen til "store’
spargsmal, maske betyde, at lidt uklare udsagn som " det er vigtigt at deles om tingene”
giver blandede svar. Og at jeg, nar jeg analyserer og vurderer resultaterne kun kan tale
ud framin egen fortolkning af begreberne og ikke tage for givet, at den enkelte respon-
dent har svaret pa det, jeg oprindeligt har ment med udsagnet.

Desuden er nogle spergsmal uhensigtsmasssigt formuleret. Et aspekt, der farst gik virke-
ligt op for mig, da jeg skulle behandle svarene. Eksempelvis lyder et spergsmal: " det
synshandicappede barn bliver ikke drillet”. Dette spergsmal ger det umiddelbart lidt
vanskeligt at besvare med tallene fra 1 til 5, hvor spargsmalet kunne have vaaret omfor-
muleret til” det synshandicappede barn bliver drillet”. Det havde skabt en sterre klarhed
for respondenterne.

Spergeskemaet er omfattende med dets 63 spargsmal, og respondenterne blev farst in-
troduceret til, om de ville udfylde det, 2 timer far det skulle udfyldes. De havde da vee
ret pa kursus siden kl. 9 om morgenen, og da klokken pa besvarel sestidspunktet var
21.30. kan fysisk og mental tragthed méaske have en indvirkning pa besvarel serne.

% K ruuse, Emil: Kvalitative forskningsmetoder i psykologi og beslasgtede fag, Dansk Psykologisk Forlag,
4. udgave, 1. oplag, 2001, s. 193.
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Dette kunne jeg en anden gang undga ved at sende spargeskemaet til de ansvarlige kur-
suskonsulenter, og invitere til, at respondenterne i lgbet af en kursusuge kunne udfylde
skemaet. De situationer, der dog sa kunne opstd, ved at jeg ikke selv kunne vage il ste-
de, kunne betyde en dérligere svarprocent.

Jeg vil tilfgie, at de ansvarlige kursuskonsulenter var blevet spurgt 1 maned tidligere og
havde sagt god for ideen.

Sdledes er der flere faktorer, der kan have indvirkning pa resultaterne. Dette betyder, at
jeg tager besvarelserne som et fingerpeg og er bevidst om, at jeg som forsker filtrerer alt
gennem egne filtre.

6.3 BEARBEJDNING OG FORMIDLING AF DATA

Efter at have indfart samtlige besvarelser i et statistikprogram, har jeg valgt at vedlagyge
procentsatserne for hvert idealudsagn besvarelse. Nar man ser resultaterne pa bilaget, er
der ogsa et resultat, der giver plads til de respondenter, der indimellem har sprunget et
spergsma over. Jeg har valgt specifikt at beskrive svarene pa ideal spargsmalene, da
disse fortadler mig om respondenternes overbevisninger om mora og vigtigheden af
barnenes sociale interaktion. Jeg har valgt at beskrive tendensen i hver kategori, og vil i
diskussionen give speciel opmagksomhed til de besvarelser, hvor der er mere end 60 %
divergens mellem ideal og praksis. Det betyder, at jeg vil diskutere og forsage at arsags-
forklare de responser, der udtrykker en stor divergens.

Jeg har valgt at vedlaggge en grafisk oversigt over, hvordan besvarelserne for idealud-
sagnene viser sig (vilag 6).

6.4 UNDERSZGEL SENS RESULTATER

| deal spargsmalene scorer generelt over 80 % i svarkategori 5, der fortadler, at respon-
denterne er helt enige i udsagnet. To idealudsagn fik en respons pa 100 %, nemlig nr. 5
"Alle barn skal laare hvad der er rigtigt og forkert i samspillet med andre” og nr. 4:”alle
barn skal ses som unikke individer med hver deres ressourcer og udviklingsmuligheder,
personligt som socialt”.

4 besvarelser af idealudsagnene skiller sig dog ud. Der er blandet enighed om, hvorvidt
barnene skal deles om tingene, hvorvidt det er vigtigt, at bern har interesse i hinandens
virkeligheder, hvorvidt det talte sprog og kommunikation er vigtigt i en barnegruppe
bestdende af seende og ikke-seende barn, samt om alle barn skal deltagei institutionens
aktiviteter.

Kategori 1. LIGEVARDIGHED

81 % af respondenterne svarer, at ale barn er ligevaadige.

Tendens: De synshandicappede bern i halvdelen af tilfaddene viser tegn pa selvoplevet
ligevaardighed, men at kun 12-15 % af de seende barn er interesserede i uopfordret at
lege med den synshandicappede. Ogsa selvom 60-70 % af de synshandicappede viser ga
pamod og interesse i leg med de seende barn.

Kategori 2: LIGE RET TIL AT UDTRYKKE SIG

96 % svarer, at alle barn har ligeret til at udtrykke deres mening.

Tendens. Der er blandede meninger om, hvorvidt der igangsadtes initiativ-aktiviteter, og
at de seende barn kun respekteresi 30 % at tilfaddene, hvis de ikke vil have det syns-
handicappede barn med.
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Kategori 3: ACCEPT OG HJALPSOMHED

81, 3% svarer, at ale barn skal kunne acceptere hinanden.

Tendens: Hvor det synshandicappede har svaat ved at acceptere egen begramsning, ac-
cepterer de seende barn det ekstra behov for hjadp og hjadper ogsa gerne med oriente-
ring mv.

Kategori 4: MENNESKESYN OM B@ZRN SOM UNIKKE

100 % er enigei, at barn skal ses som unikke individer.

Tendens: De seende barn reagerer kun i ringe grad med interesse over for det synshan-
dicappede barn, og dette respekteres fra paadagogisk side i over 50 % af tilfaddene. Der
Igangsadtes paadagogiske aktiviteter for hver af bgrnegrupperne.

Kategori 5: BARNS MORALSKE OPFATTELSE AF RIGTIGT/FORKERT

100 % er helt enigei, at alle barn skal laae denne moral ske skelnen.

Tendens: Der reageres kraftigere fra paadagogisk side, nar de seende barn er korporlige
over for de synshandicappede end omvendt.

Kategori 6: KAMMERATSKAB

75 % svarer, at det er forkert at drille, overordnet set.

Tendens. Bade seende og synshandicappede bern korrigeres, nar de driller. Der taes i
avrigt i mange tilfadde moral til det seende barn, hvis det bevidst undgéar det synshandi-
cappede barn.

Kategori 7: FAELLESSKAB og SOLIDARITET

56 % svarer, at det er vigtigt at deles om tingene, ex. pa legepladsen.

Tendens: Det synshandicappede barn opprioriteres ikke i fadlesskabet pa ex. legeplad-
sen, men det deler af sig selv i en starre udstragkning.

Kategori 8: INTERESSE | ANDRES VIRKELIGHEDER

68, 8 % svarer, at det er vigtigt, at barnene har interesse i hinandens virkeligheder
Tendens: De seende barn er generelt mere lydhere overfor det synshandicappede barn
end omvendt.

Kategori 9: HENSYNTAGEN

87,5 % svarer, at bern skal lage at vise hensyn.

Tendens: Hverken de synshandicappede eller seende barn viser specielt hensyn til hin-
anden. Dog kan medlidenhedsaspektet fa seende barn til at udvise starre hensyn.

Kategori 10: ANERKENDEL SE

78, 1 % svarer, at barn skal anerkendes og kunne anerkende.

Tendens: De seende barn roses mere for deres sma aktiviteter end det synshandicappede
barn. Mere end 40 % af paadagogerne mener dog, at barn skal anerkendes lige meget.

Kategori 11: SAMVITTIGHED

90, 6 % svarer, ale barn skal lage, hvad det vil sige at fale god og darlig samvittighed
Tendens: En tredjedel af paadagogerne korrigerer de synshandicappede barn og mere
end 40 % anviser, hvordan man kan vaae en god kammerat. De seende bern far det i
stort tal at vide, hvis de er ukammeratlige og far anvist andre muligheder, for bedre at
kunne fgle god samvittighed.
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Kategori 12: VERBAL KOMMUNIKATION

57 % svarer, at man bar vaae specielt opmaaksom pa det talte sprog i en "blandet” bar-
negruppe.

Tendens: Mellem 50 og 60 % tramer i kommunikation og det at laae barnene at formu-
lere eksempelvis nonverbal adfaad og interne oplevelser.

Kategori 13: DELTAGELSE

15, 6 % svarer, at det er vigtigt, at ale bernene deltager i alle institutionens aktiviteter.
Tendens: De seende barn i starre, men ikke hgj grad deltager pa det synshandicappede
barns betingel ser, men det synshandicappede barn prever ikke ret mange kragter med de
seende bgrns aktiviteter.

Kategori 14: FORALDRES HOLDNING

81, 5 % svarer, at ale foraddre ber forholde sig positivt og naturligt til det synshandi-
cappede barn.

Tendens: Der er en stor enighed om, at foraddre bar anerkende og ikke vise for stor
usikkerhed overfor det synshandicappede barn.

Kategori 15: DET PADAGOGISKE SYN PA BZRN

93 % svarer, at man som paadagog skal kunne se barnets ressourcer.

Tendens: Mere end halvdelen af paadagogerne mener, at de er gode forbilleder, at de
godt ter slippe det synshandicappede barn og lade det preve gramser af pa egen hand.

Kategori 16: POSITIV UDVIKLING

96, 9 % svarer, at man som stettepasdagog skal sikre, at barnet udvikler sig positivt.
Tendens: Den fornemste opgave ses som at fa barnet til at fale sig trygt. 2/3 arbejder pa
at felge barnet tilbage til bgrnegruppen, og halvdelen arbejder pa at lade barnet blive
fuldgyldigt mediem af denne.

7 DISKUSSION

Jeg sparger i min problemformulering, om en hgjnet psykologisk paadagogisk forstaelse
af de vekselvirkende ssmmenhaange mellem moraludvikling og social tilknytning over-
hovedet kan skabe et vakstmiljg for seende og ikke seende barn i et senmoderne sam-
funds institutioner. Dette socialkonstruktivistiske fokusnggleord som psykolo-
gisk/paadagogisk forstael se, moraludvikling, social tilknytning, veekstmilj@ og det tempo-
rale og sociologiske aspekt i kraft af det senmoderne samfund skal nu brugesttil at dreje
ngglen rundt i 1asen. Den symbolske "13s”, som psykologer, pasdagoger, lagrere og for-
addre fortadler om, nar de iagttager og reflekterer over ”projektet” synshandicappede
berns sociale adfaard og kognition. Og som de synshandicappede barn ogsa selv beskri-
ver bl.a. i bogen Blinde Vinkler, hvor der tales om ensomhed, magtesl ashed, mangel pa
brugbare forbilleder og det ikke at have en bedste ven og endog vaae en dérlig kamme-
rat®’. Fokus understreges af alle moraludviklingsteoretikerne fra Piaget til Karpatschof.
De peger pa, at moral udvikles i vekselvirkende og regulerende processer og systemer.
At der s er forskel pa opfattelsen af, om det er ligesindede barn eller snarere gode kaa-
lige forbilleder, der er forudsagningen for moral, diskuteres. Som Vejleskov og Bron-
fenbrenner peger pa, udelukker den ene opfattelse ikke ngdvendigvis den anden. Barns
sociale rum og interaktionen her, bliver derfor altafgarende for bade det enkelte barn og
gruppen, nar talen falder pa moraludvikling. Derfor har jeg i min undersggelse vaaet
specielt opmaaksom pa at afklare, hvordan samspillet mellem barnene fungerer.

% Se Blinde Vinkler, Krogs Forlag, kapitlerne Blinde barn er dérlige kammerater, At handle sig til status,
Hjemtil isolation, Meningslgs atletik, Gruppe sages, Synlig og usynlig, Som seende blind og En ligning
med to ubekendte.
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Det, jeg bemagker, er at pasdagogerne har et naturligt fokus pa at fa det synshandicap-
pede barn til at fele sig trygt og udvikle sig positivt, ligesom der er stor paadagogisk-
enighed om, at bern skal laare, hvad der er rigtigt og forkert — samt at alle bern bar ses
som unikke med hver deres ressourcer og udviklingspotentiale. S det skorter umiddel-
bart ikke pa gode intentioner og hgje idealer. Omvendt viser nogle resultater en for-
holdsvist lav score, da der er blandet opfattelse af, om bern ber vise interesse i hinan-
dens virkeligheder, om der bar fokuseres pa verbal kommunikation som det medierende
element i samspillet i bernehaver, om der overhovedet skal vaae en bevidsthed om at
dele og deles om, og at bernene ikke behaver deltage i ale institutionens aktiviteter.
Endvidere har det undret mig, at der ikke svares helt enig til, at alle barn er ligeveardige,
og heller ikke til, hvorvidt det er vigtigt at tage hensyn til andre. Resultaterne fra prak-
Sis peger p3, at der pasdagogisk arbejdes primaat med at aktivere det synshandicappede
barn, men ikke i overdreven grad at have opmagksomhed pa betydningen af at kunne
fungere interaktivt. Godt nok gives der idealistisk udtryk for, at barnet lempeligt feres
tilbage til gvrige barnegruppe, men den praktiske indsats for at lade begrnene lege uden
voksenkontrol og uden paedagogisk indgriben forekommer i mindre grad, hvilket resul-
tatet om bgrnenes interesse for hinanden vidner om.

En mulig forklaring pa dette scenarium kunne vage, at pasdagogen er mest optaget af
" stettebarnet”. Og ikke har en forstdelse af, hvor vigtigt det er, bade mht. moral, identi-
tetsdannelse og selvopfattelse, at barnet kan fungere og lege med andre. Forklaringen
pd, hvorfor paadagogen mon ikke skubber mere pa og lader barnet selv finde sin plads i
barnegruppen og preve kradter her som det primage tiltag, kan vaae, at der mangles
paadagogiske redskaber. At det simpel hen virker for sveat og uhandgribeligt at fare
vaadierne om hensyntagen, hjadpsomhed, frivillighed og retfaerdighed ud i livet, sa de
bliver internaliseret i barnet. Det kan skyldes flere ting. For det ferste er den enkelte
stettepasdagog, der har med et synshandicappet barn at gere, lige sa alene som barnet,
blot pa et fagligt plan. Der er langt til den nasste bernehave med endnu et synshandicap-
pet barn. Det kan betyde, at muligheden for at reflektere med andre, der oplever ens
problematikker kun opnas i den arlige kursusuge pa Refsnass. Nok kan pasdagogen re-
flektere med barnehavens gvrige personale, men muligheden vil tit vaae at bruge selv-
designede metoder og sin intuition.

Som undersggel sens resultater ogsa peger pa, kan denne mulige forklaring pa mangel-
fuld refleksion betyde, at det kan vaae svaat at se barnets ressourcer, selvom der er vilje
til det. Og kan i det sociale rum for bgrnene betyde, at den interesse, som det synshandi-
cappede barn har i de andre barn, ikke felges til dars ved at lade barnene lege. Maske
fordi idealet om at sikre, at barnet er trygt, nedprioriterer at give barnet lov til at opleve
skuffelser og nederlag i en startfase. Desuden er der et resultat, der viser, at selvom der
forekommer hjadpsomhed fra seende barn, og der er interesse fra det synshandicappede
barn, ja sa er billedet meget broget for eksempel i de praksisresultater, der omhandler, at
barnene beskriver hver deres verden. Det synshandicappede barn viser her ikke synder-
lig opmaaksomhed for de seende barns beskrivelse af aktiviteter. Isaa her kunne paada-
gogen med fordel ga ind og med institutionens tilladel se arbejde bevidst pa at gere ver-
bal kommunikation til det fadles-skabende bindeled mellem barnene. Jeg mener, at det
er fatalt, at der tilsyneladende ikke er opmaaksomhed pa, at savel blinde som seende
barn taler, og jeg ser, at det fremmer et vakstmiljg at have noget, man er fadles om. Et
muligt bud kunne her vaare, at man opbygger en kultur, hvor der sadtes ord pa faaome-
ner af bade fysisk, social og falelsesmaessig karakter. Skulle dette praktiseres, skulle

20



pasedagogen indvillige i en dramaturgisk selvfremstilling og derigennem vise barnene,
hvordan man beskriver falelser, genstande, interaktion, moralske spargsmal mv®.

Og ikke bare en gang imellem, men som en daglig rutine, sa det kunne integreres og
bryde en habituel tankegang og adfaard hos barn som voksne.

Med aviscitaternes beskrivelse af et senmoderne samfund med en gget individualise-
ring, en generel opfattelse hvor 3 ud af 4 ser sig selv som deres eget moral ske forbillede,
tegnes der et billede af et samfund, hvor det personlige domame tilsidesadter eller i
hvert tilfadde nedprioriterer det moralske og konventionelle domame. Dette bekradtes i
undersggelsen, hvor der er forbleffende lav score pa accept af hinanden, at skulle vise
hensyn til hinanden og personligt begriber jeg ikke, hvordan uddannede pasdagoger ikke
mener, at alle bern er ligevaardige. Nok er jeg klar over, at der er et fortolkningsfilter,
men en mulig forklaring pd, hvorfor der ikke arbejdes intenst med moralske vaardier
som retfaadighed, medfalelse og respekt for andres rettigheder kunne vaare denne gge-
de individualisering. Paedagogerne arbejder med deres stettebarn og ser ikke hele grup-
pen af barn og dennes samspil som det vasentlige. Dilemmaet opstar, nar denne indivi-
dualisering ikke gares til en ansvarsbevidst stillingtagen og handling, men til en hold-
ning om at gere barnet trygt. Ikke fordi barnet skal fale sig utrygt, men fordi et indivi-
duelt fokus begramser at kunne fagre barnet ind i dets neameste udviklingszone. For pae
dagogen ville dette betyde, at de skulle udvide deres paadagogiske synsfelt og maske
faglige selvopfattelse fra at veare stettepaadagog til bonuspssdagog. Hermed mener jeg,
at pasdagogen med gevinst for ale parter holdt sit fokus pa den samlede barnegruppe og
dennes interaktion. Ikke bare en gang imellem, men hele tiden. Jeg ved fra debatter, at
det her er mig, der er idealistisk, da diskussionerne om det at stette og hjadpe kan blive
ganske falel sesladede, ogsa for bekymrede foraddre til det handicappede barn.

Flere af resultaterne modsiger hinanden. Jeg undres for eksempel, nér jeg bemagker, at
pasdagogen gnsker at sikre barnet en positiv udvikling, da jeg med teorierne i handen
ikke kan fa gje pa, hvordan udviklingen bliver positiv, hvis barnet ikke internaliserer en
adfaard med prosociale trak. Forklaringen pa resultatet kan veae, at den pasdagogiske
praktiker nok har hgje idealer og vaardier, men svaaere ved at praktisere disse i en dag-
ligdag. For at flytte vaadierne fra et refleksivt eller habituelt plan, bar der ssdtes fokus
paintervention.

Et speandende tema er at laare barn at vise hensyn. Her kunne forklaringen pa det blan-
dede resultat igen vaae, at hensyn kan forstas som en tilsideszdtelse af sig selv, og hvis
fokus ligger pa at styrke barnets personlige domame, bliver hensyntagen ikke den kvali-
tet, der stér gverst.

Det er pa sin plads at indvende, om det overhovedet er pasdagogens ansvar at sikre et
barns moralske og personlige udvikling, hvad med foraddrenes indflydelse. Af plads-
hensyn i opgaven kunne jeg ikke medtage barnets hjemmemilja, men spargsmalet kan
besvares ved, at i en tid, hvor der foregar en dobbeltsocialisering, da s mange barn har
et liv i barnehaven og et liv i hjemmet, ma paadagogen tage det ansvar at vaare det for-
billede, der bade kan udstikke retningslinier, traste og kreeve. Karpatschofs teori om at
falelsesmaessig tilknytning er forudssdtende for udviklingen af hgj moral kan skabe
mange overvejelser hos en paadagogisk praktiker. Jeg tror, at hver enkelt praktiker ma
afgere, pa hvilken made de vil knytte sig til barnet. Jeg mener personligt, at det har hgj
vaadi for et synshandicappet barn at opleve en agyte interesse og medfalelse, og at det
har stor vigtighed at kunne sparge bade om hjadp og vejledning. Det kan skabe et fag-
ligt dilemma for paadagogen at veje de to sider op imod hinanden, bade at knytte sig til
og give dip. Det, en falelsesmaessig tilknytning kan styrke, er at barnet dels udvikler

% Se Special paadagogik i en brydningstid, Preben Kierkegaards kapitel om Det fadles Tredje.
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moral, dels har opfattelsen af at blive madt og derfor tar og kan traede ind i barnegrup-
pen, skabe relationer og tage sin plads som et mere fuldgyldigt medlem og ikke bare en,
der hele tiden skal hjadpes. Undersggelsen fortadler ikke om pasdagogens og barnets
relationelle forhold. Synshandicappede barn har ofte et ret mimiklgst udtryk og en ringe
nonverbal kommunikation®. Jeg ser, at en falelsesmasssigt tilknytning fra peedagogens
side kan styrke paadagogens aflasning og forstaelse af barnet, sa dialog og interaktion
kan dreje sig om, hvad barnet har lyst til og brug for, og om det kan praktiseres i det
personlige eller sociale rum.

At pasdagogen er sa nea med barnet, at hun forstar barnets sma signaler, kan desuden
betyde, at hun kan videreformidle dette pa et konkret plan til de andre barn. Eksempel -
vis nar Ane har det udtryk i ansigtet, betyder det, at hun er interesseret i, hvad | leger
med. En personlig vision for mig er at optraede som tutor for barnet og vejleder for stet-
tepasdagogen. Denne mulighed er en endnu uafprevet model, men jeg taaker, at et af
mine egne gnsker som synshandicappet barn var at kende en voksen, der forstod, hvor-
dan jeg havde det, og som jeg kunne spejle migi.

Ligesom aviscitaterne peger pa, at psykologers tidligere spaandte forhold til moral er
ved at |gsnes, taanker jeg, at stettepaadagogikkens maske uopdagede anspamdte forhold
til moral og social udvikling er ved at blive tydelig. Skal vi s, som Knoop anbefaler, til
at indfgre moraludvikling som et specifikt fag pa seminarierne? — og ogsa pa de paada-
gogiske seminarier. Eller skal vi tro pd, at det er indveevet i de evrige paadagogiske-
psykologiske fag. Eller vil det vaae endnu mere hensigtsmasssigt at indfere et fag om
social tilknytning eller et fag om det at vaae et forbillede? Jeg mener selv, at det kunne
vage gavnende at fa gjort moral til en bevidst sterrelse. Sa den paadagogiske praktiker
far mulighed for i sit uddannelsesforlgb at overveje egen moral og blive klar over de
elementer, der er i spil for a kunne vaae en af aktererne i et barns proces og mi-
kro/mesosystem. Isag fordi vi, som det naavnesi artiklen Ansvarssamfundet laenge leve,
ellers let kan risikere at fale os som i en stor centrifuge, hvor alle vaardier og begreber
risikerer at blive vendt pa hovedet. Jeg tror, at denne undersagelse har givet et godt fin-
gerpeg om, at socialiseringen er lykkedes halvt pa den made, at de synshandicappee
befinder sig i institutionerne og hjad pes meget, og at det naeste skridt i den udvikling ma
vage at flytte optikken over i det sociale rum, da det er her, at den udvikling, der skal
bagre barnet ind i fremtiden, udspiller sig.

8 KONKLUSION

At beskadtige sig med sa allestedsnaavaarende et tema som moral har skabt stor reflek-
sion hos mig som skribent. At sadte mig ind i den logiske konstruktivisme, den sociale
konstruktivisme, at vurdere domamer og "opdage” en teori, der kalder pa mig, som har
den specielle forudsagning selv at vaare synshandicappet, nemlig teorien om den sociale
tilknytning, har vearet ssardeles " gjendbnende”. Personligt og intellektuelt at blive be-
vidst om hele tiden at have et valg om, hvorvidt jeg vil forsage at udvise prosocia ad-
faad eller svinge over i antisocial adfead, har betydet dette sedsomme, at jeg vender
"blikket” sdvel indad som udad. Indad fordi jeg ma maake efter, hvad jeg som menne-
ske, foradder, kollega selv faler er moralsk forsvarligt, og udad fordi det er i det sociale
rum, at min moral opfattelse kommer i spil og reguleres.

Denne viden er brugbar, og i min undersggelse af en paadagogisk praksis har jeg disku-
teret resultater, der vidner om hgje idealforestillinger og besvagligheder ved at integrere
dissei praksis. Maske fordi fokus er i det individuelle "rum” pa et barn, der har speciel-
le forudsagtninger og begramsninger. Maske fordi det ikke er bevidst for den enkelte

% Se Severinsen, Christina Avall-: Det kan vage svaat at se, Dansk Psykologisk Forlag, 1989, s. 5-29.
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paedagog, at udviklingen af moral sker i sociale systemer, og at det som bgrnehaven
som mikrosystem kan tilfare et barn, er en form for fremtidssikring, hvis dainternalise-
ringen lykkes. Bernehaven ger det ikke alene, barnet har foraddre, maske sgskende,
nagre og fjerne slaggtninge og er ogsa pavirket af exo- og makrosystemerne. Og et hy-
perkomplekst senmoderne samfund, hvis kvalitet godt nok er at kunne anskue sig selv
udefra udover at det indeholder mange sma systemer, der vekselvirker pa kryds og
tvaat, pavirker ogsa barnet, der efter Kristeligt Dagblads artikelserie at demme tegner et
scenarium, hvor man udover at skulle have et solidt jeg for at kunne overkomme centri-
fugens rystelser, ma habe p4, at der er kaalige voksne forbilleder, der udstikker ledetra-
de, traster og fastholder.

Nar vi ikke at udvikle moral i barnealder, er det maske ikke for sent. Uanset hvad bliver
vi jo ved som sociale vaesener at interagere, regulere og blive reguleret. For det positive
ved dette samfund er ogsa, at der fordres udadvendthed og udvikling af kompetencer pa
et moralsk, intellektuelt og socialt plan. Blandt andet.

Undersagelsen har lagt op til at kunne forske videre i omradet. Den undren, jeg har op-
levet ved at gennemga og bearbejde resultaterne har betydet, at jeg med fordel kunne
designe en interviewguide til et semistruktureret interview for at fa uddybet den enkelte
praktikers oplevelse af de moralske byggesten og den proces det er, at fa disse interve-
neret i praksisi en barnegruppe, bestdende af seende og ikke-seende barn. Sa hvis og
nar den paadagogiske praktiker orienterer sig mod hele barnegruppens personligheder
og aktiviteter og skifter sin titel ud til bonuspsedagog, er muligheden for at udvikle en
hgj moral og den dertil harende prosociale adfsad inden for syne.
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